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Various ways and opportunities for communication in the native language and vocabulary development are reviewed
in the article. Communication is primarily a defining characteristic of a thinking individual, a means of conveying thoughts
on a social level, and a manifestation of one's identity. Communication in the native language signifies the expression,
interpretation, preservation, and transmission of concepts, thoughts, feelings, facts, both verbally and in writing. The
concept of native language communication includes the use of language, cultural context, language identity, and interaction
with other language speakers, all of which are worth investigating. Perhaps the most important goal of education at
primary school is to form and develop the skills necessary to create a foundation for native language communication.
Linguistic and communicative skills have a decisive impact on success at school and later in the job market and society.
Against the backdrop of communication, reading, writing, and text interpretation issues lies the absence and confusion of a
common language and communication fundamentals. Deficiencies in language and communication skills, as well as their
recognition, substitution, improvement, and restoration, can be classified as learning difficulties.

Daily communication and reading are indirect methods of expanding vocabulary. Teaching native language to primary
school students should focus on communication, where text analysis sessions play a crucial role. Text analysis is the
detailed study of a given text's structure, content, style, and other characteristics. The goal of text analysis lessons is
usually to assist students in developing reading skills, critical thinking, and comprehension. During the analysis of various
texts, literary works, research, newspaper articles, or other types of texts can be examined in detail so that students
internalize and practice knowledge and norms related to native language communication. They can analyse the author's
choice of words, the sequence of events, and dialogues. Students reflect on the author's intent and critically evaluate
events or arguments.

Another important aspect of text analysis sessions is that students may encounter words, phrases, or terminology that
are new or specific to a given text. Consequently, we face a new challenge, as the methodological preparation of Hungarian
teachers must also be updated. One of the previously unknown important tasks of teaching the native language will be,
for example, the creation and development of electronic dictionaries in the future. Electronic dictionaries can not only
contribute to the development of vocabulary but also support language learning in an interactive and engaging manner.
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CratTa pocnigxye pisHi cnocobu Ta MOXIMBOCTI PiIAHOMOBHOI KOMYHiKaLii Ta pO3BWTKY CIIOBHUKOBOMO 3amnacy.
KomyHikauia nepegycim € BU3Ha4anbHMM cnocoboM nepedaBaHHA AYMOK Ha CyCMiflbHOMY PiBHi, cneuudiyHnM nNposiBoM
NOACbKOT fisnbHOCTI. PigHOMOBHA KOMyHiKauUisi BKMHOYAE BUPaXeHHs, iHTeprnpeTauilo, 36epexeHHs Ta nepegaBaHHs
NOHATb, OYMOK, NOYYTTIB, OakKTiB i NOrMAAIB AK B YCHIW, TaK | B MMCbMOBIN opMi. [JO NOHATTA PigHOMOBHOI KOMYHiKaLii
HanexaTb MOBHE BUKOPUCTaHHS, KYNbTYPHUI KOHTEKCT, MOBHA iAEHTUYHICTb Ta B3aEMOAISA 3 iHLIMMM HOCIIMW MOBW, LLIO
3aCnyroByloTb Ha AeTanbHe BUBYEHHS. Y MOYaTKOBIW LUKOMI OOHUM i3 HaWBaXNMBIWIMX 3aBAaHb OCBITWM Ta BMXOBAaHHS
€ hopMyBaHHS Ta PO3BUTOK HABMYOK, HEODXIOHUX ANt PIAHOMOBHOIT KOMYHiKaLLii.

MoBHi Ta KOMYHIKaTMBHIi HaBMYKM BidirpaloTb BU3HAYanbHy POfib Y HABYaHHI, @ 3rogoM — y NPOMECiNHIN HianbHOCTI
Ta couianbHin iHTerpauii. Mpobnemu, NoB’a3aHi 3 KOMyHiKaLi€to, YATAHHAM, MUCbMOM i PO3YMIHHSIM TEKCTIB, 3a3Buyan
3YMOBJIEHI BiCYTHICTHO 200 NOPYLLUEHHAMM 3arasfibHUX MOBHMX Ta KOMYHIKaTUBHMUX OCHOB. He1onikn MOBHMX i KOMYHiKaTUBHUX
HaBMYOK, @ TaKOX IXHE BUABMIEHHS, KOPeKLis Ta BiAHOBMEHHS HanexaTb 0o cdepu HaeyanbHux posnafis. OgHuMm i3
HenpPAMMX METOAIB PO3LLUMPEHHS CIOBHUKOBOTO 3anacy € NOBCAKAEHHE MOBMEHHS Ta YUTaHHS.

PionHOMOBHe HaBYaHHS y4HIB MONOALIMX KMaciB MOBMHHO XapaKTepu3yBaTUCS KOMYHIKaTUBHOIO CNpPSMOBaHICTIO, Ae
BaXXNWBY POIb BigirpatoTb 3aHATTA 3 aHani3y TEKCTIB. TEKCTOBMI aHani3 — Lie NpoLec AeTanbHOro po3rnsay NeBHOro TEKCTY
CTOCOBHO WOro CTPYKTYpW, 3MICTY, CTUMIO Ta iHLUMX XapakTepucTuk. MeTol Takux 3aHATb € PO3BUTOK HaBUYOK YMTaHHS,
KPUTUYHOIO MUCIIEHHS Ta PO3YMiHHSA. Y NpoLeci onpauloBaHHA Pi3HWUX TEKCTIB YYHI OTPUMYIOTb MOXIUBICTL aHanisyBaTtu
niTepaTtypHi TBOpMW, HAYKOBI AOCNIAKEHHS, ra3eTHi CTaTTi Ta iHWi BUAM TEKCTIB, WO CNPUSE 3aCBOEHHIO HOPM i NMpaBun
PiOHOMOBHOI KOMYHiKaLii. BOHM MOXyTb AeTanbHO BMBYATK NEKCUKY, MOCNILOBHICTb NOAIN, Aianorn Ta po3mipkoByBaTu
Hag Hamipamu aBTopa.

OpHieto 3 BaXXnMBUX 0COONMMBOCTEN 3aHATDL i3 TEKCTOBOrO aHarisy € 3HanoMCTBO YYHIB i3 HOBUMYK abo cneuundidHnmm
crnosamu, BUpa3amu Ta TEPMIHOMOTIED, XapaKTEPHO AN KOHKPETHOrO TEKCTY. Y 3B’A3KY 3 LM BUHUKAE LLe OONH BUKIUK:
MeToaMYHa NiAroToBKa BUKNagayiB MOBW MOBMHHA MOCTIiNHO oHoBntoBaTucs. O4HUM i3 BaXIMBMX 3aBAaHb PiAHOMOBHOI
OCBITU B MalbyTHbOMY CTaHe, 30Kpema, CTBOPEHHS Ta PO3BUTOK €MEKTPOHHUX CMOBHUKIB, KOTPI He nuLle CrnpusiioTb
36ara’yeHH0 CNOBHMKOBOTO 3arnacy, ane v niaTpyuMyloTb MpoLec MOBHOMO HaBYaHHSA B iHTEPaKTUBHIM Ta NpuBabnumBin
dopmi.

Knio4oBi cnoBa: pigHOMOBHA KOMYHiKaL,isi, PO3BUTOK CITOBHMKOBOIO 3anacy, MOBHa KOMMNETEHLisl, TEKCT, €IEKTPOHHI
CIMOBHUKW.
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Problémafelvetés. Az anyanyelv a személyes,
elsédleges nyelviinket jelenti, amit otthon tanultunk
meg, és amellyel a legkényelmesebben és a leggyak-
rabban kommunikalunk. Az anyanyelv az elsdként
megtanult reflexnyelv [6, 31. 0.] Az egyén ezen
sajatitja el legkdnnyebben az ismereteket, mert ezen
gondolkodik, ezen tudja leginkdbb kibontakoztatni
képességeit, megvaldsitani Gnmagat.

Az anyanyelv elsajatitdsanak folyamata és annak
eredményessége a sziiletéstél kezdve 0Osszekapc-
solodik az értelmi képességek fejlodésével, egyéni
¢és valtozo lehet minden gyermeknél. A kdrnyezet, a
csaladi hattér és az egyéni képességek mind szerepet
jatszanak ebben a folyamatban.

Az anyanyelvi kompetencia magaba foglalja a
verbalis és nem verbalis kapcsolattartas o tipusainak,
az irodalmi és nem irodalmi szévegeknek, a kiilon-
féle nyelvi stilusok f6 jellemzdinek ismeretét, illetve
azt, hogy hogyan kell kiilonb6z6 beszédhelyzetek-
ben alkalmazkodnunk a beszélgeté partneriink
kommunikaciéjahoz.

Minden embernek megvan az a képessége, hogy
szoban és irasban egyarant kifejezze Gnmagat, sajat és
masok kommunikaciojat figyelemmel tudja kisérni,
valamint képes beszédét partneréhez és a beszéd-
helyzethez igazitani. Képes szoban megalkotni és
kozoIni sajat maga valosagat és annak értelmezését,
megismerni beszélgetés altal masok véleményét,
ezt sajatjaval Osszehasonlitani vagy esetleg szem-
beallitani. Képes a nyelv kozvetitésével j ismereteket
szerezni, tudasat bdviteni, valamint 0j ismereteket
alkotni. Tud kiilonbséget tenni és alkalmazni kiilon-
féle tipusu szovegeket, valamint tud 0j ismereteket
keresni, megszerezni, feldolgozni és tovabb adni.

A tanuloknak az anyanyelvhez pozitiv hozzaallast,
magatartast kell kialakitaniuk. Tudataban kell len-
nitik annak, hogy az anyanyelv a személyes és a
tarsadalmi fejlédés egyik alapja, torekedniiik kell
a helyes kifejezésmodra, meg kell tanulniuk az
irodalom iranti szeretetet.

Koéztudott, hogy a nyelv az emberi kommunikacio
alapvet6 eszkoze. A kommunikacié elsdsorban a gon-
dolkodd ember meghatarozé, tarsadalmi szinti gon-
dolatkdzvetitési modszere, emberi megnyilvanulas.
A Magyar Ertelmezé Kéziszotar a beszédkészség
fogalmat a kovetkezoképpen fejti ki: ,,Valakinek az
a képessége, hogy konnyen és folyékonyan tud bes-
z€Ini. 7 [13, 125. 0.]

»~Az anyanyelvi kommunikaci6 magaban
foglalja a fogalmak, gondolatok, érzések, tények,
vélemények kifejezését €s értelmezését, megdrzését
¢és kozvetitését szoban és irasban, valamint a helyes,
ontudatos és alkoto nyelvhasznalatot az oktatasban és
képzésben, a tarsadalmi és kulturalis tevékenységek

soran, a csaladi és a tarsas életben, a munkaban és
a szabadidés tevékenységekben, a tdrsas valosag
formalasaban” [16, 10652.0.].

Vizsgalodasunk aktualitasat az adja, hogy az
anyanyelvi nevelés, a nyelvi kompetencia fejlesztése
kérdésének tanulmanyozasa a tanulok kdrében allando
fontossaggal bir és annak érdekében torténik, hogy a
tanulok életkoruknak megfeleld szinten birtokoljak
a szobeli és irasbeli kommunikacios eszkoztarat.
Az anyanyelvi kommunikacié fogalmaba tartozik a
nyelvhasznalat, a kulturalis kontextus, a nyelvi iden-
titds és az interakci®é mas anyanyelvi beszélokkel
kérdéskore, amelyeket érdemes megvizsgalni:

1. nyelvhasznalat: els6sorban anyanyelvi kom-
munikaciot jelent, lehet mindennapi, hétkdznapi bes-
z€lgetés, de magaban foglalhat hivatalos, szakmai
kommunikaciot is.

2. kulturalis kontextus: az anyanyelvi kom-
munikacié be van 4agyazva egy adott kulturalis
kornyezetbe. Anyelv és a kultira szorosan 6sszekapc-
solédnak, és az anyanyelvi kommunikacié soran ata-
dott informaciok és jelentések gyakran hordoznak
kulturalis kodokat és szokasokat.

3. nyelvi identitas: az anyanyelvi kommunikacio
hozzajarul az egyéni és csoportos nyelvi identitashoz.
Az, hogy valaki az anyanyelvén beszél, része annak,
hogy hogyan definidlja Gnmagat és hogyan azonosul
egy adott kulturalis vagy etnikai kozosséggel.

4. interakci6 mas anyanyelvi beszélékkel:
az anyanyelvi kommunikacié nem csak azonos
anyanyelvii emberek kozotti interakciot jelent, gyak-
ran fordul eld, hogy az anyanyelvi beszélok mas
nyelveket is hasznalnak, és ilyenkor a kiilonboz6
nyelvek kozotti kapcsolatok és valtadsok is szerepet
jatszanak.

5. nyelvi valtozatossag: az anyanyelvi kom-
munikacio valtozhatakor, arégio, a tarsadalmi statusz,
vagy az egyéni preferenciak szerint. Az anyanyelvi
besz¢lok gyakran alkalmazkodnak a kornyezetiikhoz
a mas emberekkel valé kommunikéci6 soran.

Az éltalanos iskolaban az oktatds és a nevelés
talan legfontosabb célja az anyanyelvi kom-
munikacido megalapozasahoz sziikséges képességek
kialakitasa és fejlesztése. A nyelvi és kommunikacios
képességek meghatdrozd6 modon befolydsoljak az
iskolai, majd kés6bb a munkaerd-piaci és tarsadalmi
érvényesiilést, a sikerességet, a gyermek elége-
dettségét és Onbecsiilését, a rugalmas alkalmazkodasi
képességet. A kommunikacios képességek megfeleld
milkddése alatamasztja és megerdsiti a nyelvi jel-
rendszer felfogasat, kodolasat, értelmezését, tarolasat
¢és alkalmazésat. Befolyasoljak a tanulok motivacioit,
az értékvalasztast és a kortarscsoporthoz tartozast, a
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szovegértelmezési problémak hatterében az altalanos
nyelvi és kommunikécios alapok hianya és zavara
htzodik meg.

A szokincs a beszéd nyelvi anyaga; a hangok-
kal egyiitt nyelviink elemkészletét alkotja. A szavak
nyelvi jelek, amelyeket jelzésre, kozlésre hasznalunk.
Ezért olyan nélkiilozhetetlen teriilete a beszédfejles-
ztésnek a szokincsfejlesztés és gazdagitas.

Az egyén a maga nyelvi szokincsét a tarsadalmi
érvényll szOanyagbol alakitja ki. Ezért az egyéni
szokincs sokkal kisebb, mint a kozosségl jellegl
szokészlet [2, 164. 0.].

Vizsgalatunk célja, hogy ravilagitsunk arra,
miként fejlessziik és gazdagitsuk a gyerekek egyéni
szokincsét, illetve hogy hogyan hasznaljak, alakitsak
nyelvi mondanivalojukba minél hatdsosabban az 1j
szavakat. Minél tobb kiilonboz6 szovegkdrnyezetben
talalkoznak 1j szavakkal, jelentésiik annal Osszet-
ettebb lesz, ujabb olvasés alkalméval folyamatosan
valtozik, novekszik, alaposabba valik ismeretiik,
fogalomrendszertik.

A szokincsfejlodésnek két részét ajanlott figye-
lembe venniink: az els§ a kdzvetett szotanulas, a
masodik pedig a kozvetlen szétanulds. A két rész
altaldban nem kiilonithetd el egymastol. A szokincs
gyarapitdsdhoz a kozvetett modszer a mindennapi
beszéd és az olvasas.

Az addig ismeretlen szavakat a tanul6 csak ugy
tudja elsajatitani és megtanulni, ha elészér megis-
meri ¢s felismeri a szavak jelentését, ha alkalmazza
¢és gyakorolja a szavak hasznalatat, miikodésbe hozza
az jonnan megismert szot, €s ez beépiil az aktiv szo-
kincsébe. A jelentéssel ugyanabban az idében a sz6
jelrendszerét és irasképét is meg kell ismertetniink a
gyermekkel a helyesirasi készségiik fejlesztése érde-
kében. Egy-egy ismeretlen sz6 magyarazatat ugy is
végezhetjiik, hogy megkérdezziik azt a tanulot, aki
ismeri a sz0 jelentését.

Témakifejtés. Alsd tagozatos tanuldink anya-
nyelvi nevelését a kommunikaciokdzpontisagnak
kell jellemeznie, ahol fontos szerep jut a szdveg-
elemz6 ordknak. A szdvegelemzés az a folyamat,
amely sordn egy adott szdveget részletesen vizs-
galunk annak szerkezete, tartalma, stilusa €s egyéb
jellemzo6i szempontjabol. A szovegelemz6 orak célja
altalaban az, hogy a didkok fejlesszék az olvasas,
a kritikai gondolkodas és a megértés készségeit. A
kiilonb6z6 szovegek feldolgozdsa soran lehetdség
nyilik az irodalmi miivek, tanulmanyok, ujsagcikkek
vagy mas tipust szovegek elemzésére: arra, hogy a
tanulok megtanuljak és gyakoroljak az anyanyelvi
kommunikacidval kapcsolatos ismereteket és norma-
kat. Részletesen elemezhetik a szerz6 valasztott szo-
hasznalatat, az események sorrendjét és a dialoguso-

kat. A didkok gondolkoznak a szerzé szandékain és
kritikusan értékelik az eseményeket vagy az érveket.
A szbvegelemzo orak fontos jellemzéje az is, hogy a
diakok talalkozhatnak olyan szavakkal, kifejezések-
kel vagy terminologiaval, amelyek ujak vagy specifi-
kusak az adott szovegben. A szdvegek értelmezése
folyaméan a didkok kritikai gondolkodésa, elemz6
készsége ¢s irasképessége is fejlodik.

A 21. szazad elején nehéz 1épést tartani a mliszaki
és informatikai tudomanyok egyre Ujabb torekvé-
seivel, a sok digitalizalt eszkdz megjelenésével, az
internet nyujtotta lehetdségekkel. Eletkortol, nemtsl
¢és iskolazottsagtol fiiggetleniil mindannyian része-
sévé valunk ennek a folyamatnak a mindennapos
mobiltelefon-hasznalat kapcsan. Az internet kiilon-
b6z0 lehetdségeket nyijt a nyelvtanulashoz és nyelvi
készségek fejlesztéséhez. Nyelviink szokészletébe
ennek kovetkeztében sok angol, latin és egyéb idegen
eredetli elem kertilt be.

Eletiink uj feladatai az iskolasok életét sem hagyija
érintetleniil. Ujfajta tanitasi modszerek sziikségesek,
mert napjainkra megvaltoztak a tudas megszerzésé-
nek modjai és eszkozei. A sokféle modern eszkodz
kiszoritja a papiralapti taneszkozoket, szemlélte-
téanyagokat, a konyveket és ezzel egyiitt az olvasast.

Az elmondottakbol kovetkezik, hogy a magyarta-
nar modszertani felkésziilésének is meg kell Gjulnia.
Az anyanyelvi nevelés egyik eddig ismeretlen fontos
feladata lesz a jovoben példaul az elektronikus szota-
rak készitése, fejlesztése.

Mikor sz6tarrol beszéliink, mindig olyan szellemi
termékre gondolunk, a melyben ,,valamely nyelv sza-
vai betlirendben vannak folsorolva. A szétar fogal-
manak tehat l1ényeges jegye az alfabetikus sorrend.
Az abécé szerint vald elrendezés pedig nem tudoma-
nyos, hanem csak praktikus szempont, s a szotar nem
is egy huzamban val6 olvasasara szant mi, hanem
tudomanyos foglalatossagainknal és egyéb szellemi
szlikségletiinknél afféle kisegité konyv.” [15, 3. o.]
Hangsulyt kell fektetni arra, hogy a szotarak megha-
tarozasai kozérthetek legyenek. A szotar ,,a szavak
jelentését feltiintetd, rendszerint abécérendbe szedett
szogyijtemény” [1, 789. o.], Orszagh Laszl6 meg-
hatarozasa szerint ,,a szétarak legfontosabb munka-
eszkozlinknek, a nyelv sz6- és kifejezéskészletének
valamilyen elv szerint rendezett leltarai” [17, 5. o.].

Arra a kérdésre, hogy miért is lett sziikséges az
elektronikus szotarak készitése és hasznalata, nagyon
egyszeri a valasz, hiszen a rohamos tudomanyos-mii-
szaki fejlédés szinten minden tudomanyagra hatast
gyakorolt, folyamatosan zajlo atalakulasnak vagyunk
szemtanui nap mint nap. A tudomany, a technika és a
mindennapi élet minden eddiginél kdzelebb kertiiltek
egymashoz, életiink nélkiilozhetetlen részévé valtak.
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Egy olyan széles fogyasztoi réteg alakult ki, amely
informacidt, kutatasi eredményeket, tudast, vagyis
ezeket hordoz6 konyveket és informatikai progra-
mokat haszndl. Ebben a folyamatosan valtozé kor-
nyezetben a lexikografiaban is sziikség van paradig-
mavaltasra. A paradigmavaltas akkor kovetkezik be,
amikor a tudomanyos k6zdsség egy része mar nem
fogadja el vagy nem teljes egészében fogadja el a régi
paradigmat, és sziikségessé valik az addig 4ltalanosan
hasznalt alapfogalmak ujradefinialasa [10, 6-7.0.],
Ebbdl kovetkezik, hogy a paradigmavaltas ujfajta
szotarak megjelenését [11, 13—16.0.], ujfajta szotar-
készitd lehetoségeket, 1j technikakat jelent, els6dle-
gesen az informatikaban elért eredmények felhaszna-
lasaban [10, 5-19. o.].

Az elektronikus szotarak készitése és haszna-
lata szdmos eldnnyel jarhat a gyermekek szamara.
Az elektronikus szdtarak nemcsak segithetik a szo-
kincsfejlesztést, hanem interaktiv és vonzd maddon is
tamogatjak a nyelvtanulast.

fme néhany pont, amelyek megmagyarazzik az
elektronikus szotarak fontossagat tanuloink korében:

* Az clektronikus szotarak gyakran interaktiv
funkciokkal rendelkeznek, példaul hangos kiejtés,
interaktiv képek, vagy jatékos feladatok. Ezek a
vonzo ténykedések segithetnek fenntartani a gyerme-
kek érdeklddését és motivacidjat a tanulas irant;

* lehet6vé teszik a multimédia tartalmak beillesz-
tését, példaul hangfajlokat, képeket, videokat. Ez
segithet a tanuloknak abban, hogy ne csak a szdiras-
beli formajat, hanem a kiejtését és a sz6 hasznalatat
¢és megeértsék a gyakorlatban;

* gyors keresési és lehetdségeket kinalnak, illetve
tobb szotar egyiittes hasznalatat, ez pedig segitheti a
hatékony tanulast és a gyorsabb ismerethez jutast;

» az clektronikus szotarak altalaban személyre
szabhatok, igy a gyerekek a sajat tanulasi stilusukhoz
¢és igényeikhez igazithatjak az alkalmazast. Ez lehe-
tové teszi, hogy a tanulasi folyamat szorakoztato és
személyre szabott legyen.
hetdéen a legujabb szotarak oridsi adatbazis-kezeld
programokkal ellatott rendszerek, amelyek folya-
matosan bovithetdk, frissithetok. Sokkal tobb, telje-
sebb és magasabb szintli szolgaltatast tudnak nytj-
tani, mint az eddigi értelemben hasznalatos szotarak.
Ebbdl kovetkezoen a szamitogépes szotarkészités és
hasznalat szamos nyelvészeti kérdést vet fel, melyek
vizsgalata idészert. [10, 5-19. o.].

Minden egyes gyermek a legkiilonfélébb szemé-
lyes adottsagokkal rendelkezik, amelyek egyediek
¢és fejleszteni kell 6ket az iskolaban. A kiilonb6zo
felmérések szerint eléggé komoly nehézséget jelent
iskolasainknak az irasbeli és szobeli szovegalkotas,

a szovegértés, pedig ez a nyelvi tevékenység min-
den szaktantargyi ismeret elsajatitasanak az alapja és
eszkoze. Ez az elv kell, hogy vezesse az alaptanter-
vek Osszeallitoit, akik az anyanyelvi kommunikacio
fontossagat jelzik. Ide tartozik az iras, az olvasds, a
szobeli és az irdsbeli fogalmazas, a beszédértés, a
helyesirds, a kommunikécié stb. Mindezen teriile-
tek fejlesztéséhez pedig elengedetleniil sziikséges a
mennyiségi és mindségi szempontbol gazdag szo-
kincs. A kutatasok azt mutatjak, hogy az olvasott
szoveg 95%-4t kell ismerni ahhoz, hogy a szoveg
megértése megvalosuljon.

A szokincs vizsgalataval szamos szaktudomany
miiveldi foglalkoztak és foglalkoznak: a pedago-
gusok, a nyelvészek, a pszichologusok, a pszicho-
lingvisztika miiveldi, a gyermekorvosok stb. Ezek
a szakemberek altaldban azonos véleményen van-
nak: az anyanyelv elsajatitassal és a nyelvi jelek
tarolasaval kezdddik, amely életiink végéig tart.
Kiskorunkban a csaladban, kés6bb az 6vodaban tor-
ténd beszédtanulas, a nyelvi mintak elsajatitasa rend-
kiviil meghatarozo. Az eltéré tarsadalmi-kulturalis
kornyezetbol érkezd gyermekeknél szembeting a
nyelvhasznalatbeli kiilonbség, amely mar bizonyos
mértékben eldre jelzi a késobbi jo vagy gyengébb
iskolai eredményeket.

Az emberi agy a nyelv és a beszéd kiilonféle
egységeit €s szabalyait tarolja. Szoallomanyunk
nagysaga és mikodése mindig az egyénhez koto-
dik. Az aktiv szokincs a gyermekkortol az id6s korig
valtozik az élet kiilonboz6 szakaszaiban kiilonféle
tényezOk hatasara.

Ha alaposan atgondoljuk, a szokincshasznalati
kompetencia fejlesztéséért egy iskolai kozosségen
beliil minden szakos tanar egyforméan felelds, hiszen
elemeit, a terminus technicusokat meg kell tanulni,
mert azok nélkiil egy-egy fogalom megértése, egy-
egy szabaly, definicié megfogalmazasa elképzelhet-
etlen, még a gyakorlatok megoldésa is nehézkes lesz.
Hoffman Ott6 ravilagit arra, hogy barmennyi szot,
kifejezést is tanul meg a gyermek a kornyezetétol, az
olvasmanyaibol, vagy a tomegkommunikacios esz-
kozok révén, az iskola nyelvgondozé szerepét nem
nélkiilozheti. A gyermek szdkincsének gyarapitasa,
a szavak jelentésarnyalatainak magyarazata, majd a
megszerzett és megértett szokincs alkalmazasa ugy
szoban, mint irasban, illetve a beszéd- és szovegértés
terén valik nyilvanvalova [5, 172. o.].

A szokincs bovitésének, fejlesztésének alap-
tényezdje az iskolasokndl els6sorban az olvasas
megtanitasa. Ezaltal a tanuldk tobb szdval, kifejezés-
sel ismerkednek meg. A hétkoznapi élet soran, tehat
a nem olvasas utjan beépiilé szokincs nem biztosit
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megfeleld teret és kereteket az uj ismeretek befo-
gadasdhoz. Ahhoz, hogy kifejlédjon a tanuld igénye
a hatékony és céltudatos tanulasnak, elengedhetetlen
az olvasasi motivacio kialakitasa és fenntartasa.

Az olvasasi motivacié felkeltéséhez alapveto
tényez0, hogy olyan szovegeket adjunk a gyermekek
kezébe, amelyben az eléforduld szavak nagymérték-
ben ismertek szamukra, hiszen e nélkiil az olvasas
akadozik majd, a jelentések megértése pedig lassul,
nehézkessé ¢€s farasztova valik. Mindebbdl pedig az
kovetkezik, hogy az olvasasi szokasok kialakulasa/
kialakitasa nem lesz egyszerii, motivald. Az olvasasi
motivacié kialakitasahoz nemcsak az sziikséges,
hogy érdekes szovegeket adjunk a gyermek kezébe,
hanem az is, hogy az olvasasi életkoranak megfe-
lelé szovegeket ajanljunk elolvaséasra, melyekben az
ismeretlen és az ismert szavak el6fordulasi aranya a
fentebb leirt paradigma szerint torténik.

A kiilonb6z6 korcsoporti osztalyokban mas-mas
modszerekkel torténhet, hiszen egy-egy szdjelentést
sokféle modon lehet elmagyarazni [7, 69. 0.]. Torténhet
ez szogytjtéssel, pl. amikor kiilonb6z6 féfogalmakhoz
tartozd szavakat gyijtiink, egyet a sziild mond, egyet
a gyermek. Pl. Mondjunk jarmiiveket! Mondjunk
z0ldségeket! Mondjunk butorokat! De gylijthetiink
szavakat kezd0 szotaggal. Pl. ka-, ke-, ki-, ka- stb.
Minden massalhangzdval végigvihetjiik a sort. Ha nem
talal a gyermek, mondjunk mi segitségiil. Alkothatunk
szavakat rendszamtablakkal, pl. a TBJ betiikkel akar
egy rovid mondatot. Példaul Timi babaval jatszik
(a sorrend akar fel is cserélhetd). De mondhat a gyer-
mek olyan sz6t is, amiben mind a harom betli benne
van, példaul tablaja. A szokincs fejlesztése torténhet
rajzokkal, zenei anyaggal, irodalmi szovegrészlettel,
képzOmiivészeti alkotas elemzésével, mizeum- és
szinhazlatogatasokkal, filmrészlet bemutatasaval,
diaképekkel, internetes ismeretgylijtéssel stb.

A szavak jelentésének vizsgalataban a legfontos-
abbak a szotarak. A szotaraknak meg kell jelenniiik az
iskolai tanorakon, hiszen nélkiiliik elképzelhetetlen a
szokincsbévités. Foris Agota szerint a szotarkészités
¢és felhasznalas dimenziodik kitdgultak, s ez a foly-
amat tovabb folytatodik. Az emberi élet szerves
része lett a folyamatos tanulas, aminek folyomanya,
hogy a szotarakra vonatkozo ismeretek az eddiginél
nagyobb helyet kapjanak az oktatasban. Oromiinkre
szolgal, hogy az utobbi években a magyar nyelv-
tudomanyban tobb ujfajta szogyljtemény, diak-
szotar, egynyelvil szakszotar, lexikon és kézikonyv
jelent meg, papiralapon, de digitalizalt valtozatban
is. A szotarak bemutatasaval, megszerettetésével, a
lexikografiai ismeretek elsajatittatasaval a fiatalokat
szotarhasznalokka neveljilk, mely készség elkiséri
Oket egész ¢letiikben.

Nem varhatunk eredményt tanul6inktol, ha csak
elvétve latnak szotart az ordkon. Ugyanakkor a
motivacid szerepét is hangsilyoznunk kell, mert
ehhez a tevékenységhez is kedvet kell ébreszteni.
Ha a tanuloknak kedviik van a szétarmunkahoz,
akkor varhat6, hogy didkjaink nemcsak a mag-
yarorakon hasznaljak a szotart, hanem a konyv-
tarakban is ki fogjak kérni azokat, illetve hogy
papiralapu vagy elektronikus szotarakkal dolgozunk.
Az irodalomoéran minden egyes lehetdséget ki kell
hasznalnunk arra, hogy egy-egy mielemzéskor vagy
stilusvizsgalat soran jabb és tjabb elemekkel gazda-
godjon tanuldink szokincse.

Barmilyen szoétarral is ismerkednek a gyermekek,
néhany fontos szempontot mindenképpen érdemes
szem elott tartanunk. Lényeges megvilagitani, hogy
minden szOotdr nem csupdn tobb ezer vagy tizezer
sz0 tara, szavak halmaza, hanem abban voltakép-
pen szovegek talalhatok, amelyeket meg kell tanulni
értelmezni.

Amikor a didkok kezébe adjuk a koteteket, sok
fontos adatra kell felhivni tanuléink figyelmét, olyan
adatokra, amelyek a szotar boritéjan megjelennek.
Elsosorban okvetleniil meg kell nevezniink a szerzok,
szerkesztOk nevét. De az irasjelek hasznalatanak meg-
figyeltetésére is jo alkalom ez, példaul a nagykdotdjel
hasznalatanak magyarazatara is tarsszerzok eseté-
ben, vagy a kdnyvkiadok mint intézmények nevének
helyes jelolésére is gondot fordithatunk.

Szintén hasznos, ha a szdtar cimét folyoirassal is
bemutatjuk, ugyanis a nyomda legtobbszor csupa allo
nagybetiiket alkalmaz a boriton. A tobbszavas cimek
helyesirasa értelmében az ilyen fajta tulajdonnevek-
ben csak az elsd szot €és a tulajdonnévi értékii ele-
meket illeti meg a nagy kezddbetii: pl. 4 magyar
nyelv torténeti-etimologiai szotara [1, 1230 o.].

Minden cimben megtalalhatd egy olyan kulcs-
fontossagu szd, amely a tartalomra utal, meghatarozza
a kiadvany céljat: etimologiai szotar, értelmezd
szotar, idegen szavak szdtara, tajszotar, helyesirasi
szotar, koltol szotar stb. Tisztaznunk kell ezeket a
fogalmakat, a lényeget pedig meghatarozasszeriien
meg kell fogalmaztatni a didkokkal, mert ezzel is
Uj informaciok birtokdba keriilnek. Szamon kell
kérnlink, hogy mi a rendeltetése az értelmezd
szotarnak, a tajszotarnak stb.? Mire jo az etimologiai
szotar? Fontos mozzanata a szotarfelépités tanul-
manyozasanak a szocikk elemzése: vizsgaljuk
szerkezetét, a kiilonféle roviditéseket, a romai és arab
szamok szerepét stb.

A szokincsfejlesztd feladatok, feladatlapok
fontos gyakorlattipusa a szabalyok, meghatarozasok
szamonkérése, kikérdezése. Egy-egy szabaly,
meghatarozas elsajatitasa tobbféle szempontbol
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lehet hasznos: a didk megismeri a tudomanyos
stilus jegyeit, a logikai itélet nyelvi forméjat, a
lényeges jegyek kiemelésének lehetdségeit, azok
tomor megfogalmazasat, a szakkifejezéseket stb.
Az ismeretelsajatitas utolsd 1épéseként vagy az
osztaly képes a szabaly megfogalmazasara, vagy
a tanarnd ismerteti, kivetiti, esetleg felolvastatja a
konyvbdl a szoveget. Ha a szabalyalkotas menetének
megismertetése elmarad, a tanuld megértés nélkiil
probalja gépiesen memorizalni a szabalyt.

Pl. Hatarozd meg, mit neveziink fonévnek!
Milyen mondatfajtat neveziink egyszerii mondat-
nak? Mit neveziink szervetlen szodsszetételnek?
Milyen mondatrész a hatarozo6? stb. A szoékincsfej-
lesztd feladatlap hasznos gyakorlattipusa a szoér-
telmezo, jelentésmagyarazo gyakorlattipus, hiszen az
anyanyelvi nevelésen beliil az egyik legbonyolultabb
feladat a szoértelmezés, a jelentésmagyarazat. Ebben
az értelmezd sz6tarak kapnak fontos szerepet, amikor
egy hangsorhoz egy vagy tobb jelentés és szofaj
kapcsolodik. Itt emliteném meg a Képes didkszotar
(1992), az Ertelmezé szotar (2010) és a Pusztai Ferenc
szakmai iranyitasaval elkésziilt Magyar értelmez0
kéziszotar masodik, atdolgozott kiadasat (2003).

Kovetkeztetések. A szdértelmezést nem lehet
elég kordn kezdeni. A szoértelmezés kapcsolatban
van a gondolkodas fejlettségi szintjével. Fiigg az
¢letkortol, az olvasottsagtol, a szokincs nagysagatol,
a kommunikacidés kompetencia fejlettségétol, a
1ényeglatas milyenségétdl stb. Itt olyan gyakorlatokat
lehet javasolni, amelyekben példaul egy elhangzott
szonak az ellentétes jelentésli parjat kell megtaldlni,
egy masik feladatban pedig targyképek alapjan meg
kell neveznilik egy targyat (pl. liliom, tulipan), majd
a folérendelt gyiijtéfogalmat kell kitalalni (pl. virag).

A szokincs allando boviilésével egyiitt kell, hogy
jarjon a szavak egyre tudatosabb jelentésvizsgalata
is. Az 6vodaban elkezdodott képességfejlesztést foly-
tatni kell az also tagozatban, majd erre az alapra épitve
a magyartanar magasabb szinten egyre bonyolultabb
fogalmakra kérdez ra a fokozatossag elve alapjan
a konkréttol az egyre inkdbb elvont jelentések, sot
jelentésarnyalatok felé haladva. Itt juthatnak kulcs-
fontossagu szerephez az elektronikus szoétarak, hisz
online jellegiiknél fogva kdnnyen hozzaférhetdk szi-

nte barhol és barmikor. A mobil alkalmazasok, online
szotarak ¢és digitalis forrasok lehet6vé teszik, hogy
az emberek gyorsan ellendrizzék vagy keresgéljenek
szavak, kifejezések utan. Példamondatokkal,
kiejtéssel segithetnek az iskolai tanuloknak jobban
megeérteni és alkalmazni a szdkincset. Az elektron-
ikus szotarak tdmogatjadk a tobbnyelviiséget, ami
kiilondsen fontos a globalizalt vilagban, illetve olyan
hatalmas adatbazisokat képeznek, amelyek segitik a
nyelvészeket és kutatokat a nyelvek strukturajanak és
valtozasainak tanulmanyozasaban.

A gyermekkori szokincsfejlesztés tehat nagyon
szerteagazo, legkivalobb modszere ennek az olvasés
(ehhez kényelmes olvasasi komyezet, a gyermek
¢életkoranak megfeleld konyvek, melyek nemcsak
szokincset fejlesztenek, hanem kreativitast és
kifejezOkészséget is), de sokféle egyéb mddszert,
eszkozt foglal magaba, a tanar részérdl pedig nagy
hozzaértést, szakmai tapasztalatot, pedagogiai rater-
mettséget igényel. A cél elérése érdekében sziikséges
a jo motivacio, az életszerliség, a tematikai valtoz-
atossag (akar a szokincsjatékok, pl. keresztrejtvények,
szokirakok, szbasszociacids jatékok vagy tematikus
foglalkozasok) és a feladatok sokszinlisége, ehhez
alkalmaznunk kell az alkot6 és az elemz6 gyakorla-
tokat, melyek a kreativitassal, jatékossaggal, humor-
ral parosulnak. A tanarnak a gyermeket meg kell
dicsérnie minden szokincsbévitési erbfeszitéséért,
mert a pozitiv 6sztonzés meghozza a tanulok kedvét a
tovabbtanulashoz; segitenie kell a gyermeket abban,
hogy az 1j szavakat kapcsolatba hozza mindennapi
élményeivel, meg kell beszélni és elmagyarazni,
hogy hogyan hasznalhatja az 0 szavakat a minden-
napi beszélgetésben. A sziil6k részérdl pedig kove-
tendd lenne a jo példa a szokincs gazdagitasdban,
valtozatos és kifejezd szavak hasznalata a minden-
napi beszédben, hiszen a gyermekek sokat tanulnak a
szliloktol, illetve a kdzos tevékenységek, programok.
Ide tartoznak a kirandulasok, mizeumok latogatasa,
amelyek szintén hozzajarulnak a szokincsfejles-
ztéshez. Osszefoglalva tehat a szokincsfejlesztés
fontos okai: a hatékony kommunikacio, olvasas- és
iraskészségek, tovabbtanulas — szakmai fejlodés,
értelmezési és problémamegoldd készségek, szo-
cialis kapcsolatok.

IRODALOM
1. A magyar nyelv torténeti-etimolégiai szétara. Harmadik kotet. O-Zs Budapest: Akadémiai Kiado,

1976. 1230 o.

2. Amagyar nyelv kényve. Fészerk. A. J&sz6 Anna. Budapest: Trezor kiadd, 2004. 163-172.0.

3. Bakos Ferenc. Idegen szavak és kifejezések — Diakszotar. Budapest: Akadémiai Kiadd, 2006. 547 o.

4. Daniss Gy&z6. Mit jelent? Diakszoétar. Budapest: Tinta Kényvkiado, 2016. 408 o.

5. Hoffmann Ott6. Anyanyelvi nevelés az altalanos iskola fels6 tagozataban. Budapest: Tankdnyvkiado,

1976. 290 o.

6. Horvath Katalin. Magyar anyanyelvink Karpataljan. Ungvar: 2020. 136 o.

137



Bunyck 39. Tom 3

7. Horvéath Viktéria. Magyar anyanyelvii gyermekek szdkincsének valtozasairdl dvodaskor végétdl kisiskolas
korig. Gyermeknevelés, 2022.10.évf. 1. szam 63-77.0.

8. Gosy Maria. Szdékeresés a mentalis lexikonban. Nyr.122,189-201.0.

9. Foris Agota (szerk.). A kétnyelv(i kéziszétartdl az értelmez6 szakszotarig. Iskolakultura, 2002/5. 99-110.0.

10. Féris Agota. A szétarfogalom megvaltozasardl. Modern Filoldgiai Kézlemények. 2002. IV. évfolyam, 2. szam.
5-19.0.

11.Foris Agota. Szétar és oktatas. Iskolakultura. Pécs, 2002. 140 o.

12. Kiss Gabor. Magyar székincstar. Rokon értelmii szavak, szdlasok és ellentétek szo6tara. Budapest: Tinta
Kiado, 2005. 929 o.

13. Magyar Ertelmezd Kéziszotar (szerk. Juhasz Jézsef, Szoke Istvan, O.Nagy Gabor, Kovalovszky Mikiés).
Budapest: Akadémiai Kiadd, 1978. 1550 o.

14. Magyar szokincstar. Rokon értelm(i szavak, szoélasok és ellentétek szotara. Fészerk. Kiss Gabor. Budapest:
Tinta Kényvkiadé. 2011. 929 o.

15. Melich Janos: A magyar szo6térirodalom. A legrégibb szdjegyzéktél Papai Péariz Ferenc szo6téraig. Nyelvészeti
Flzetek 46. Budapest: Atheneum. 1907.

16. Nemzeti Alaptanterv (2020). Melléklet a 110/2012. (VI1.4.) Korm. rendelethez. Magyar Kozlony. 2012. év 66.
szam.

17. Orszagh Laszl6 (szerk.) Szotartani tanulmanyok. Budapest: Tankonyvkiadd, 1966. 404 o.

138



